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Las escuelas etnoeducativas promueven la preservacion de la diversidad cul-
tural y los usos y costumbres de las comunidades étnicas presentes en las
escuelas. En virtud de lo anterior, el articulo tuvo como objetivo identificar los
elementos fundamentales para la construccion de un modelo de escuela et-
noeducativa en el contexto fronterizo Colombo-Venezolano. A nivel metodo-
l6gico, se realizé una investigacion cualitativa, de revision documental y siste-
matica en la base de datos referencial Scopus y en la pagina del Ministerio de
Educacién Nacional de Colombia. Entre los principales resultados se destaca la
presencia de las siguientes categorias principales para el andlisis: contenidos
curriculares en etnoeducacion; estrategias pedagdgicas en etnoeducacion;
empatia en las escuelas etnoculturales; eleccion de la escuela, permanencia y
rendimiento académico en poblacion etnocultural; estrategias tecnoldgicas en
los estudiantes etnoculturales e influencia del inmigrante en el curriculo dentro
de las escuelas etnoculturales. Finalmente, se concluyé que existen diversas
estrategias para ser empleadas por el docente en escuelas etnoeducativas,
resaltando la importancia de la etnoeducacion para favorecer la empatia entre
la comunidad educativa, proponiendo hacer una reeestructuracion en areas
fundamentales bajo la Ley General de Educacion de 1994,

Palabras claves: Diversidad cultural, Etnoeducacion; Interculturalidad;
Etnopedagogfa; Escuela.

ABSTRACT

Ethno-educational schools promote the preservation of cultural diversi-
ty and the uses and customs of the ethnic communities present in the
schools. By virtue of the above, the objective of this paper was to identify
the fundamental elements for the construction of an ethno-educational
school model in the Colombian-Venezuelan border context. At the me-
thodological level, qualitative research was carried out, with a documen-
tary and systematic review in the reference database Scopus and in the
web page of the Colombian Ministry of National Education. Among the
main results, the presence of the following main categories for analysis
stands out: curricular contents in ethno-education; pedagogical strate-
gies in ethno-education; empathy in ethnocultural schools; school choi-
ce, permanence and academic performance in ethnocultural population;
technological strategies in ethnocultural students and influence of the
immigrant in the curriculum within ethnocultural schools. Finally, it was
concluded that there are several strategies to be used by teachers in eth-
noeducational schools, highlighting the importance of ethnoeducation to
favor empathy among the educational community, proposing a restruc-
turing in fundamental areas under the General Education Law of 1994.

Keywords: Cultural Diversity; Ethnoeducation; Interculturality; Ethnope-
dagogy; School.
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INTRODUCCION

El paradigma de etnoeducacion
ha logrado adquirir, para el caso con-
creto de Colombia, la categoria de
derecho fundamental con enfoque di-
ferencial, como lo evidencia la Corte
Constitucional de Colombia mediante
la sentencia T- 049 (2013), al garan-
tizar el acceso a una educacion de
calidad, basada en el reconocimiento
y respeto de la diversidad e identidad
étnica y cultural, se esté permitiendo
de esta forma el reconocimiento de
las Comunidades Etnicas en su cultu-
ra, idioma, tradiciones y conocimien-
tos. Derecho que encuentra su fun-
damento supralegal e internacional
en los postulados Constitucionales y
en el Convenio 169 de 1989 de la OIT
“Sobre Pueblos Indigenas y Tribales
en Paises Independientes,” reconoce
desde su predmbulo las aspiraciones
de los pueblos indigenas para “asumir
el control de sus propias instituciones
y formas de vida y de su desarrollo
econdémico y a mantener y fortalecer
sus identidades, lenguas y religiones,
dentro del marco de los Estados en
los que viven” En el numeral 2 del ar-
ticulo 1 establece que “la conciencia
de su identidad tribal debera consi-
derarse un criterio fundamental para
determinar los grupos a los que se
aplican las disposiciones del presente
Convenio” (Organizacion Internacio-
nal del Trabajo, 1969).

Por ende, la apuesta de opera-
cionalizar un modelo escuela etnoe-
ducativa en el contexto fronterizo
Colombo-venezolano, desde las
aproximaciones tedricas, configura un
espacio determinante de confluencia
entre las ciencias y la academia, para
materializar una perspectiva transdis-
ciplinar y de pluralismo epistemolégi-
co, reconociendo a la etnoeducacion
en su esencia,, resaltando los espec-
tros de autonomia, identidad étnicay
cultural, aceptandose como el ade-
cuado mecanismo para la preserva-
cion de usos y costumbres de las dis-
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tintas comunidades Indigenas, bajo
el postulado de garantizar y ofrecer
modelos de educacion a las nuevas
generaciones del territorio nacional,
especialmente en las circunstancias
sociales, culturales y politicas de
frontera, estaria respetandose desde
la interculturalidad un proceso bidi-
reccional hacia el otro en funcion de
sus tradiciones, creencias, lenguas y
los conocimientos fundados en la his-
toria de sus antepasados (Arenas-Pe-
faloza, et al., 2024; Turizo-Palencia
etal., 2023).

Los antecedentes y el escenario
descrito configuran los principales
motivos y objetivos del presente arti-
culo, bajo el eje central de ofrecer no
solo garantia, sino funcionabilidad al
derecho de una educacién especial
desde una doble perspectiva, Por una
parte, (i) se trata de un derecho con-
natural a todo ser humano, y por otra,
(i) es un derecho que, desde la pers-
pectiva de las comunidades Indige-
nas y étnicas, hace parte del derecho
fundamental a la identidad cultural.

En el contexto anterior, la escue-
la intercultural, al propiciar mejores
condiciones de vida, conlleva al de-
sarrollo de humano, para el caso de
la reflexién planteada, dada las carac-
teristicas regionales de las zonas de
frontera entre Colombia y Venezuela
tenemos que la inmigracion es uno de
los asuntos politicos y sociales mas
controvertidos, dado que la creciente
interdependencia entre sociedades
ha estimulado el interés en las ideas
relacionadas con la ciudadania glo-
bal y, ademas, ha despertado una
renovada atencién por una educacion
ciudadana global activa (Linero-Raci-
nes et al., 2023; Linero-Racines et al.,
2024; Canquiz-Rincon, et al., 2023;
Turizo-Palencia et al., 2023).

Desde la perspectiva del pensa-
miento intercultural de Fornet-Betan-
court (1994) y el de la complejidad
de Morin (2009), es factible abordar
el estudio cientifico de las culturas
originarias, de cara a los retos que
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impone la globalizacién toda vez que
ésta genera las pautas universales
de integracién social, por medio de la
tecnologia y la economia de mercado,
aungue estas pautas no necesaria-
mente representan el interés de for-
mas comunales que histéricamente
perviven en la actualidad.

De acuerdo con los aportes de
Fornet Betancourt (2001), corrobo-
rando la vertiginosa transformacion
intercultural de la filosofia, pasma una
critica ideoldgica del término globali-
zacién, se encuentra que expresando,
actuando de acuerdo a éste término,
se responde actualmente a las exi-
gencias de una ofensiva del sistema
capitalista con el interés de ocultar,
irdbnicamente, la hegemonia imperial
de los paises capitalistas, grandes
empresas y centros financieros, di-
seflando el uso de una palabra que
sugiere integracién y crecimiento
mundial, cuando resulta en todo lo
contrario. No se puede negar, el mun-
do se estd fracturando cada vez mas,
con culturas y civilizaciones que se
rechazan entre si con el propdsito de
retener su distincién ante la globali-
zacion despersonalizadora. En adic-
cion, la literatura prosigue explicando
que el intercambio econémico pone a
los individuos en contacto, pero esto
no implica acuerdos entre ellos; mas
bien, a lo largo del tiempo, ha con-
cientizado mas profundamente a los
pueblos acerca de sus diferencias y
ha propiciado sus temores.

Asi, para contrarrestar el avance
de la globalizacion, los Estados han
optado por alternativas de unién en
diversos campos consolidandose
procesos de integracion regional. Pai-
ses que comparten un nivel de desa-
rrollo econdmico similar ahora buscan
agruparse para poder aprovechar el
mercado de otros paises y tener ma-
yor poder de negociacion frente a ter-
ceros paises o grupos de paises para
lograr un crecimiento sostenido, sien-
do precisamente este espacio donde
la interculturalidad cobra especial im-
portancia.
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En consideracion, el pensamiento
filosoéfico de Fornet-Betancourt pro-
cura superar la hegemonia discursiva
occidental, tendiendo puentes ha-
cia un didlogo genuino entre Norte y
Sur, siendo una premisa necesaria a
la hora de abordar el entorno colom-
bo-venezolano, caracterizado por la
diversidad cultural, principalmente en
territorios fronterizos, abundante en
poblaciones indigenas, afrodescen-
dientes, cuyas dindmicas y formas
de vida se ven entorpecidas por la
exclusion, la violencia, la migracién y
demas elementos externos que aten-
tan contra estos, lo que genera ten-
siones, pero también oportunidades
para promover el didlogo intercultural
como herramienta efectiva para la
convivencia entre ambas naciones,
materializado en programas educa-
tivos, en trabajos comunitarios, en
interrelacion e intercambios de edu-
cadores, en la creacion de espacios
de encuentros culturales, entre otros
aspectos.

Esta parte del analisis configura lo
que consideramos el punto de quie-
bre de las teorias etnoeducativas,
empezando por Boaventura y Me-
neses (2016) quienes enfaticamente
advierten la necesidad de cuestionar-
nos sobre la epistemologia y si puede
admitir la existencia de la pluralidad,
0 si se trata de una sola y exclusiva.
Es decir, el concepto mismo de epis-
temologia necesita ser revisado. En
palabras de los autores, toda expe-
riencia social produce y reproduce
conocimiento y ese proceso supone
la intervencion de una o varias epis-
temologias.

Llegando a establecer, para nues-
tros intereses que la epistemologia
es toda nocion o idea, reflexionada o
no, sobre las condiciones de lo que
cuenta como conocimiento valido. De
tal manera, que por medio del cono-
cimiento valido una determinada ex-
periencia social se vuelve intencional
e inteligible. No existe en consecuen-
cia, conocimiento sin practicas y ac-
tores sociales. Y como unas y otros
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no existen si no es en el interior de
relaciones sociales, los diferentes ti-
pos de relaciones sociales pueden
dar lugar a diferentes epistemologias.

El fundamento de la existen-
cia de un pluralismo epistemolégico
puede sintetizarse en la siguiente
premisa “las relaciones sociales son
siempre culturales - intraculturales
o interculturales- y politicas- repre-
sentan distribuciones desiguales de
poder. Por lo tanto, se considera asi
todo conocimiento valido que siem-
pre es contextual, tanto en términos
de diferencia cultural como de dife-
rencia politica. Adicionalmente mas
alld de ciertos niveles de diferencia
cultural y politica, las experiencias
sociales estan constituidas por varios
conocimientos, cada uno con sus
propios criterios de validez, es decir,
estan constituidas por conocimientos
rivales (Boaventura y Meneses, 2016).

Respecto del paradigma del plu-
ralismo epistemoldgico como basa-
mento de la propuesta, es pertinente
indicar, valiéndonos de los argumento
expuesto por Saavedra y Quilaqueo
(2021), quienes a su vez hacen su
construccion tedrica en funcién de
otros predecesores de la tematica,
que: la propuesta de educacion in-
tercultural, desde el pluralismo epis-
temoldgico, permite la interaccion y
negociacion entre distintos actores
sociales para conseguir una forma-
cion de personas conscientes de las
diferencias y capaces de trabajar en
conjunto para co-construir una socie-
dad plural y mas justa (Walsh, 2010).
Asimismo, se aceptan las distintas
perspectivas que cambian las defi-
niciones tradicionales de la realidad
social en la construccién de conoci-
miento que implica incorporar el con-
texto social y convivencia de perso-
nas con distintas culturas y formas
de vivir (Berger y Luckmann, 1997;
Canquiz-Rincon, et al., 2023, Romero
Caballero et al., 2024).

Al respecto, se observa como la
interculturalidad y la educacion inter-
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cultural permiten la construccion de
conocimiento entre saberes indige-
nas en conjunto con lo que se con-
sidera conocimiento universal basado
en la deduccion y la totalidad (Alcore-
za, 2014 y Alvarado, 2023). El plura-
lismo epistemoldgico otorga criterios
de validez que posibilitan la legitima-
ciéon de los conocimientos tradicio-
nales, en relacion los conocimientos
cientificos (Olivé, 2009). Por ejemplo,
es lo que se observa en el Método
Inductivo Intercultural (MIl) propues-
to por Gasché (2013), que promueve
una educacién intercultural basada
en las conceptualizaciones de inter-
culturalidad superando las relaciones
de tolerancia de la multiculturalidad.

El pluralismo epistemolégico no
puede ser entendido sélo como una
propuesta tedrica, sino como un pro-
ceso de lucha y de reconocimiento
de saberes alternativos, de formas
distintas de producir conocimientos,
alineados a especificidades cultura-
les, a contextos histdricos, politicos y
sociales que tienen en miras la pre-
servacion de la diversidad. Como tal,
los conocimientos tradicionales, la
relacion ancestral del hombre con la
tierra, las formas de entender la bio-
logia, el funcionamiento corporal, la
medicina, entre otros aspectos, invi-
ta a la validacion del saber ancestral,
como un proceso de co-construccion
de conocimientos, que es extensible
hacia otras formas de trabajo, como
la agricultura sostenible, asi como a
otras areas del saber, como la jus-
ticia distributiva, el analisis mate-
matico, gramatico e histdérico, como
formas de preservar y compartir el
conocimiento, logrando espacios de
aprendizaje efectivos, atendiendo a
las necesidades de las comunidades
indigenas.

El pluralismo epistemoldgico se
centra en la urgencia de brindar reco-
nocimiento a los saberes producidos
desde el Sur. Se trata de un proceso
de resistencia contra la hegemonia
epistemoldgica de Occidente, contra
el saber totalizador e instrumental de
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la modernidad. En efecto, en el con-
texto colombo-venezolano, esta reali-
dad debe abordarse desde el rescate
de los saberes tradicionales, desde
la conexion del hombre con la tierra,
desde las luchas contra la desigual-
dad y la exclusion, contra politicas
neoliberales que atentan contra las
formas de ser y de vivir de los pue-
blos, lo que denota una relevancia
social y practica, al auspiciar politicas
educativas que garanticen el respeto
a los saberes locales. Por tanto, For-
net-Betancourt, al igual que Boaven-
tura, instan a la integracién, recono-
cimiento y aproximacion a la justicia
social y epistemoldgica, resaltando
la relevancia del empoderamiento de
las comunidades indigenas, mediante
el didlogo de saberes, la legitimacién
del conocimiento local y la busqueda
de soluciones proximas a problemas
comunes.

MATERIALES Y METODOS

Se realizé una revisidon sistemati-
ca, basado en las cuatro fases pro-
puestas por Arenas-Pefialoza y Rodri-
guez-Vasquez (2021). En la primera,
busqueda de la informacidn; dos re-
visores indagaron las fuentes nece-
sarias para el estudio; en la segunda,
organizacion de la informacidn; se
disefi¢ una tabla para recolectar los
datos de: nombre del documento, afio
de publicacion, autores, resumen, pa-
labras claves, fuente de consulta. En
la tercera, se seleccionaron y carac-
terizaron los documentos relevantes
del problema atendiendo a los crite-
rios de inclusion y exclusion propues-
tos. Por ultimo, se analizd la informa-
cién de los documentos y se articuld
con la postura de los investigadores.

La revision bibliografica se llevé a
cabo en la base de datos referencial
Scopus y en la pagina del Ministerio
de educacién nacional (MEN), debi-
do que estas incluyen revistas de alto
impacto con informacion nacional del
Pais en materia de educacion, respec-
tivamente. Los términos de busque-
da empleados fueron: “school” AND
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“ethnocultural” y “ethnopedagogy”
y en espafol correspondientemen-
te. La indagacién estuvo orientada a
considerar como primer filtro: titulo,
resumen y palabras claves. Luego
se seleccionaron documentos segun
los criterios de inclusion, los cuales
contemplan que incluya informacion
acerca de los modelos de escuela,
los contenidos curriculares, las estra-
tegias pedagdgicas y las estrategias
evaluativas en escuelas etnocultura-
les, con acceso abierto. Se excluye-
ron estudios que no contengan infor-
macion desde el modelo de escuela
etnocultural o trataran la etnocultura-
lidad desde otros contextos distintos
al educativo.

Una vez realizado la busqueda en
las bases de datos, se encontraron
inicialmente 128 documentos, tras li-
mitarse la busqueda a articulos con
acceso abierto, se identificaron 43,
tras leerse el resumen de los docu-
mentos se obtuvieron 21 articulos y
se excluyeron aquellos que trataban
de etnoculturalidad o etnopedagogia
en contextos no educativos, final-
mente al leerse todo el documento se
encontrd informacion escasa acerca
de las categorias previamente esta-
blecidas: Modelos pedagdgicos et-
noculturales, contenidos curriculares
etnoculturales, estrategias pedagdgi-
cas y evaluativas a nivel etnocultural.
Respecto a la revision documental
realizada en la pagina del MEN, se
encontrd poca informacion relacio-
nada con las politicas o lineamientos
para la educacién intercultural en los
niveles basica primaria de los ultimos
afios, la informacion encontrada data
de los afios 1900 en materia de edu-
cacién intercultural.

Por otro lado, esta revision siste-
matica de la literatura se ha organiza-
do en seis apartados, donde se pre-
sentan los enfoques de las diferentes
investigaciones, sefialando lo qué se
ha investigado, cémo lo abordaron y
qué resultados relevantes han repor-
tado, con el propdsito de sintetizar el
aporte de cada documento. Esas ca-
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tegorias centrales en esta investiga-
cién son: contenidos curriculares en
Etnoeducacién; Estrategias pedagd-
gicas en Etnoeducacién; Empatia en
las escuelas etnoculturales; Eleccién
de la escuela, permanencia y rendi-
miento académico en poblacién et-
nocultural; Estrategias tecnoldgicas
en los estudiantes etnoculturales e€;
Influencia del inmigrante en el curri-
culo dentro de las escuelas etnocul-
turales. En virtud de lo anterior, el ar-
ticulo tuvo como objetivo identificar
los elementos fundamentales para la
construccion de un modelo de escue-
la etnoeducativa en el contexto fron-
terizo Colombo-Venezolano

RESULTADOS Y DISCUSION

Contenidos curriculares en Et-
noeducacion

Es de resaltar que el Ministerio de
Educacion Nacional (1996) mediante
la Ley General de Educacion (1994),
establece en su articulo 23 las areas
fundamentales y obligatorias que una
escuela del territorio nacional debe
orientar en su sistema (ver tabla 1).
Estas seran ofertadas basandose al
curriculo y PElI de cada institucién.
Por tanto, una escuela etnoeducati-
va reflejara en su curriculo la relacion
de cada una de ellas con la identidad
cultural e histérica de la comunidad.

TABLA 1.

Areas obligatorias y fundamen-
tales en la educacion

1. Ciencias naturales y educacion ambiental.

2. Ciencias sociales, historia, geografia,
constitucion politica y democracia.

3. Educacion artistica.

4. Educacion fisica, recreacion y deportes.

5. Educacion ética y en valores humanos.

6. Educacion religiosa.

7. Humanidades, lengua castellana e idiomas
extranjeros.

8. Matematicas.
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9. Tecnologia e informatica.

Fuente: Elaboracion propia a partir de La
ley General de Educacién de 1994, Art 23
(Ministerio de Educacion Nacional, 1996).

Por su parte, Toleubekova et al.,
(2022) sefialan la importancia de la
educacion etnocultural en las escue-
las, donde se generen contenidos
didacticos que ensefien a través de
cursos, los elementos propios de la
cultura local, nacional, también que se
incorpore la ensefianza de la cultura
a la cual pertenecen los otros estu-
diantes. Debido a que esto permite un
amplio conocimiento cultural, y tam-
bién se asocia con el aumento de la
empatia etnocultural. En el marco de
una propuesta educativa etnocultural
fronteriza, seria pertinente agregar
dentro del PEI: cursos para la forma-
cion de la cultura del extranjero fron-
terizo.

Ahora, en cuanto al territorio co-
lombiano se encontrd, la Catedra Es-
tudios Afrocolombianos creado por
el MEN la cual muestra una gestién
y propuesta curricular que propende
por la formacion de la cultura de los
grupos afrocolombianos en las es-
cuelas, de esta manera se puede dar
a conocer los aportes historico-cul-
turales, ancestrales y actuales de las
comunidades afrocolombianas en el
pais, a nivel curricular sefialan incluir
temas como: asentamiento en el te-
rritorio, lecturas basicas sobre africa,
afroamérica, los afrocolombianos:
cultura ancestral y actual. El docu-
mento Lineamientos Generales para
la Educacion en las Comunidades
Afrocolombianas (MEN, 1996), des-
cribe a través de talleres, encuentros,
CUrsos una propuesta para el proceso
integral de fomentar brindando un ac-
ceso al conocimiento de las comuni-
dades afrocolombianas en Colombia
de las diferentes regiones del Pais.
Entonces se comprende que la Et-
noeducacion: abarca una realidad vy
esperanza de los pueblos indigenas
y afrocolombianos, que compila un
conjunto de estrategias implementa-
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das por varias escuelas a nivel nacio-
nal que estan colocando en practica
la educacion de los pueblos indigenas
y afrocolombianos (MEN, 1996).

Se observa el interés que tiene el
MEN en la adaptacion de un curriculo
Etnoeducativo en las escuelas del te-
rritorio. Para ello, se establece un vin-
culo con los contenidos curriculares
a plantear, los cuales se encuentran
soportados en los derechos basicos
de aprendizaje (DBA) por cada una
de las areas de conocimiento. Ade-
mas, que estaran orientados segun
la diversidad cultural del contexto de
cada escuela y partir de los intereses
culturales y sociales de la comunidad
(Arenas-Pefialoza, 2021). Es por ello,
qgue se realiza una propuesta curricu-
lar, pertinente para ser considerada
frente a procesos como la creacion
y seguimiento un proyecto de es-
cuela etnoeducativa, con relacién a
las areas obligatorias y fundamenta-
les que establece la Ley General de
Educacion (ver tabla 2). En donde,
se evidencie las relaciones y similitu-
des de estas con el interés actual de
pais y de una escuela etnoeducativa.
Por ejemplo, en el drea de educacién
artistica y educacién fisica, recrea-
cion y deportes; se propone integrar
ambas en una llamada habilidades y
destrezas, en donde, segun los inte-
rés y necesidades de la comunidad, el
estudiante sea capaz de identificar su
habilidad para asi afianzarla.

TABLA 2
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8. Tecnologias modernas.

9. Lenguas Extranjeras.

Propuesta de areas obligatorias y
fundamentales.

1. Ciencias ambientales y estructurales.

2. Ciencias del entorno (histérico, geografi-
co, politico y democratico).

3. Habilidades y destrezas.

. Autorregulacion ética y moral.

. Lenguaje y comunicacion asertiva.

4
5. ldentidad Cultural e Intercultural.
6
7.

. Ciencias del pensamiento Idgico y critico.

Fuente: Elaboracion propia.

Estrategias pedagdgicas en Et-
noeducacién

A nivel de las estrategias peda-
gogicas y de formacion intercultural;
se evidencian algunas estrategias
aplicadas en algunas escuelas mixtas
de Colombia, como el caso del cole-
gio de San Francisco sede en Bogo-
ta, quienes en su curriculo presentan
actividades de limpieza de territorios
indigenas, ensefianza en la talla de
madera, medicina ancestral, cesteria,
talleres de etnobotanica, para que los
estudiantes conozcan la importancia
de la cultura y utilidad de los pue-
blos indigenas. Asi mismo, el Institu-
to Metropolitano Maria Occidente de
Popayan, desarrolla catedras sobre
la cultura afrocolombiana, resaltando
la importancia de esta en el progre-
so social y econdmico del pais (MEN,
1993).

Por su parte, el Centro Etnoedu-
cativo Antonio Maceo, de la ciudad
de Cali (Colombia), orienta cursos
gratuitos para los padres de familia
perteneciente a la comunidad Minga,
encaminados en electricidad, elec-
trénica, sistemas, modisteria, ela-
boracién de productos de aseo y de
belleza, reciclaje, arborizacion, entre
otros. Algunas otras escuelas del pais
han adaptados sus curriculos y al-
ternan la cultura y tradiciones de los
pueblos indigenas y afrocolombianos
en la enseflanza de las ciencias, por
ejemplo, en el area de las matemati-
cas se orientan las medidas no con-
vencionales como la cuarta, la braza,
el tomin, la racion, entre otras. En el
caso de las ciencias naturales, reco-
nocen la importancia de la biodiver-
sidad de plantas que tiene el pais y
como podrian ser utilizadas desde la
medicina para el tratamiento de algu-
nas enfermedades (Arenas-Pefialoza,
2021).
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En el caso de la literatura, muchas
escuelas han rescatado los mitos, le-
yendas y cuentos populares propios
de la cultura indigena y afrocolombia-
na, para el aprendizaje de la historia y
tradiciones propias del pais. También,
en las actividades extracurriculares,
se destaca el teatro y la danza de los
bailes ancestrales y regionales del
pais, lo que permite el aprendizaje de
las culturas indigenas y afrocolom-
bianas. En ese sentido damos cuenta
que existen diferentes estrategias y
contenidos para la enseflanza etno-
cultural en el pais con la evidencia de
varias propuestas que apuntan a la
articulacion de una escuela Etnocul-
tural (MEN, 1993).

Es por ello, que el curriculo de una
escuela Etnocultural tiene como pro-
pésito generar en los estudiantes la
capacidad de conocer e interpretar
su entorno, desde su contexto social.
Para ello, se recomienda que todas
las actividades académicas sean do-
cumentadas en las experiencias de
Sus ancestros, para que los estudian-
tes afiancen su aprendizaje basando-
se en las necesidades y demanda de
su contexto. Por tanto, se recomienda
realizar salidas de campo, estudios
exploratorios, proyectos investiga-
tivos, estudio de casos, entre otras
actividades, que promuevan la explo-
racién de preguntas problémicas que
conlleven a generar un plan de accién
para las necesidades de la comuni-
dad, lo que permite desarrollar en los
estudiantes, el interés hacia la socie-
dad y cultura.

Empatia en las escuelas
Etnoculturales

Es importante analizar la empatia
entre los estudiantes locales, los in-
migrantes y el docente en el contex-
to escolar. Toleubekova et al., (2022)
realizaron un estudio experimental
con grupo control, en el que evalua-
ron inicialmente la actitud de un gru-
po de estudiantes hacia una minoria
inmigrante, posteriormente a una
parte de los participantes (grupo ex-
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perimental) se les brindd un curso de
etnopedagogia, encontrando que en
la aplicacién del pretest de actitudes
hacia la minoria étnica, no existian
diferencias significativas, pero en la
segunda evaluacién posterior al cur-
S0, hallaron cambios positivos en las
actitudes hacia los valores tradiciona-
les de la minoria por parte del grupo
experimental, mientras que los resul-
tados en el grupo control se mantu-
vieron parecidos al inicial. En ese sen-
tido este estudio permite ver cémo a
través de la educacién etnocultural y
de las tradiciones de los grupos, se
favorece la empatia entre los estu-
diantes locales e inmigrantes.

Por su parte, Taufik (2019) realiza
un estudio para conocer la empatia
etnocultural entre estudiantes de di-
ferentes nacionalidades, encontrando
gue los estudiantes que tuvieron in-
teraccién con personas de diferente
nacionalidad mostraban mayor nivel
de empatia etnocultural. En ese senti-
do seria importante para una escuela
etnocultural de contexto fronterizo,
fomentar entre los estudiantes la
empatia, a través de la formacion del
valor del respeto hacia el otro, asi-
mismo, a través de la generacién de
actividades curriculares de trabajo en
equipo, que favorezcan las relaciones
entre los estudiantes de diferente na-
cionalidad.

Del mismo modo, Vasileva y Okhlo-
pkov (2021), realiza en su estudio una
medicion acerca del nivel de empatia
etnocultural de los maestros de aula
en formacién, encontrando que di-
cho nivel difiere segun el género, el
nivel de grado, el origen étnico, los
ingresos familiares y el lugar de cre-
cimiento. Entonces, pensar en el per-
fil del docente etnoeducativo de una
escuela fronteriza, incluye formacién
0 experiencia en etnopedagogia, asi
como la capacitacion de los docentes
en cursos de etnopedagogia y forma-
cion cultural de las minorfas educati-
vas gue se hallen en la institucion.

Teniendo en andlisis lo anterior te-
nemos que los actores principales del
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proceso de ensefianza y aprendizaje
(docente-estudiante) en una escuela
Etnocultural, deben tener presente su
rol para cumplir con los objetivos de
la formacion integral del ser social. En
este sentido, un docente reconoce,
acepta y valora que, su aula de clase
se encuentra conformada por una di-
versidad cultural. Esto le permite me-
jorar su practica pedagdgica, aten-
diendo que es un guia activo, critico y
facilitador del proceso de ensefianza.
En lo tocante a los contenidos curri-
culares, han de ser transversalizados
desde una perspectiva intercultural.
Por su parte, un estudiante tiene que
indagar, explorar y proponer solucio-
nes a los problemas de su contexto,
cultura y sociedad, adquiriendo cono-
cimiento desde su propia experiencia,
formandose como un ser social y faci-
litador colectivo de la equidad.

Eleccion de la escuela, perma-
nencia y rendimiento académico
en poblacién etnocultural

En esta categoria, se presentan
aquellas investigaciones referentes
al interés propio que manifiesta una
persona al momento de formarse en
un ambiente Etnocultural, ademas
cdmo es y serd su interacciéon en la
comunidad en la que se encuentra in-
mersa. Grenier (2022), en su estudio
analiza los factores que influyen en la
toma de decision de la eleccion de la
escuela de padres inmigrantes, prin-
cipalmente encuentra que esta rela-
cionada con la clase social y como
estas clases sociales y sus institucio-
nes los acogen. Por su parte Hamm
et al. (2021) encuentra en su estudio
como las estrategias de inmigracion
para la estabilizacién econdmica de
las personas influye en la permanen-
cia de los estudiantes etnoculturales,
asimismo, existe una actitud positiva
de parte de los estudiantes en adap-
tarse a la nueva cultura y en aprender
en la nueva escuela.

Berkowitz (2022), analiza como
influye el clima escolar positivo en las
escuelas sobre el rendimiento aca-
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démico de un grupo de minorias a ni-
vel nacional en lIsrael, los resultados
encuentran que el ambiente positivo
en la escuela impacta positivamente
en el rendimiento académico de los
estudiantes del grupo minoritario.
Asi mismo, Brais-Dussault y Villatte
(2022) analizaron el nivel de adap-
tacién y de éxito académico de una
poblacion doblemente minoritaria (in-
migrantes) y (LGB: lesbianas, gays y
bisexuales), los resultados del estudio
encontraron los estudiantes con do-
ble minoria tienen menos probabilida-
des de rendimiento académico posi-
tivo que aquellos estudiantes que no
pertenecen a la minoria.

En ese sentido, la escuela etno-
cultural toma en cuenta estos ele-
mentos en sus programas transversa-
les, en la medida que los padres de
familia nacionales sean educados en
materia de respeto hacia el otro y en
la cultura nacional del otro, asimismo,
articularse con las politicas naciona-
les en la medida que puedan apoyar-
se a los padres de familia inmigrantes
en factores que se relacionen con sus
recursos econémicos, asimismo, fo-
mentar en la escuela etnocultural un
clima escolar positivo que permita la
adaptacién de toda la poblacion, para
asegurar la permanencia y favorecer
el rendimiento académico de los es-
tudiantes. Un elemento importante
radica en que las escuelas etnocultu-
rales son la poblacion doblemente mi-
noritaria en la medida que se fomente
su adaptacion y rendimiento escolar.

Estrategias tecnoldgicas en los
estudiantes etnoculturales.

El desarrollo de competencias
digitales en los tiempos actuales es
imprescindible en un proceso de en-
seflanza y aprendizaje, los estudian-
tes se enfrentan a diario a situaciones
donde se aplican sus destrezas en el
manejo de estas. Por ello, los docen-
tes no se encuentran desligados de la
apropiacion y aplicacion de estas. Al-
gunas investigaciones, han manifes-
tado la importancia de implementar
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las tecnologias al proceso de ense-
fanza y aprendizaje.

Asi, como Vasileva y Okhlopkov
(2021) en su estudio educativo en
Moscu, han dado cuenta de varios
elementos asociados a las debilida-
des de la poblacién etnocultural vin-
culada también con la pobreza, dado
gue muchos de ellos no cuentan con
plataformas tecnoldgicas o cobertura
deinternet en sulugar de asentamien-
to para la realizacion de actividades
curriculares (principalmente duran-
te la pandemia), sefialan que estos
elementos son un problema para las
escuelas y una desventaja para estos
estudiantes, los cuales también pre-
sentan una disminucion en el interés
hacia la educacion superior.

Ahora, dentro de este elemento
emergente se obtiene como factor
principal el econémico el cual no fa-
vorece en la adquisicion de equipos y
servicios de internet en la poblacion
inmigrante, aspecto a considerarse en
la escuela etnocultural debido a que
garantiza la equidad en el acceso del
aprendizaje para todos los estudian-
tes, asi como generar estrategias que
apunten al superar estas limitaciones.

Influencia del inmigrante en el
curriculo dentro de las escuelas
etnoculturales.

En esta Ultima categoria de ana-
lisis sistematico, se da a conocer la
influencia que ejercen los inmigrantes
en el proceso de ensefianzay aprendi-
zaje en contexto donde se involucran,
desde la adaptacion curricular hasta
el proceso de seguimiento y evalua-
cion de los procesos educativos. Ka-
ratsareas (2021) quien sefiala como la
poblacion griega que emigré al Reino
Unido entre los afios 2010-2016 entre
estos estudiantes, padres de familia y
docentes griegos calificados, influyd
en las escuelas, en sus curriculos y
en el rol critico del lenguaje. A partir
de entrevistas los inmigrantes sefiala-
ron elementos asociados a la no grata
bienvenida en algunos casos.
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Por su parte, Salahshour (2021)
analiza las iniciativas, programas vy
documentos de estrategia intercul-
turales en la educacién de Nueva
Zelanda, dentro de los resultados
encuentran un interés estatal en las
comunidades maori y pasifika dentro
de las escuelas de Nueva Zelanda,
sefialan que las politicas e iniciativas
son muy limitadas y concluye que es-
tas politicas e iniciativas deben ser in-
tegrales e inclusivas. En este sentido,
la poblacién local recibe orientacion
acerca de otras culturas a través de
la formacion e interaccion, también el
inmigrante se enriquece de la cultura
local y genera la necesidad de su in-
clusion como aspecto que va a influir
en su adaptacién y experiencia aca-
démica a nivel positivo. Por tanto, la
escuela etnocultural rescata toda la
riqgueza cultural de ambas naciones y
las aplica al contexto.

CONCLUSIONES

El andlisis de la revisidn sistema-
tica de la literatura sobre el contexto
educativo Etnocultural condujo a su
clasificacion en seis apartados, rela-
cionados entre ellos: el primero alude
a los contenidos curriculares de una
escuela Etnoeducativa, para ello se
propone para una escuela etnoedu-
cativa una modificacion en las areas
fundamentales que establece La Ley
General de Educacion de 1994, for-
taleciendo lo dicho por Fornet-Be-
tancourt (1994) y Morin (2009) las
pautas de la globalidad no necesa-
riamente responden a las necesida-
des de las comunidades etnocultu-
rales.

El segundo apartado refleja las
estrategias pedagodgicas que se im-
plementan en una escuela etnoedu-
cativa, basandose en las necesida-
des de la comunidad vy el interés de
educar a un ser social, se logro esta-
blecer algunas estrategias pedago-
gicas y actividades que los docentes
pueden adaptar, resaltando el mo-
delo intercultural de Gasché (2013)
quién de manera favorable permitio
que se dieran relaciones de toleran-
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cia multiculturales en su propuesta
de escuela etnocultural.

En el tercer apartado, se indagd
sobre la empatia de las escuelas etno-
culturales, lo que permitié identificar
la importancia de la educacién Etno-
cultural en la apropiacion social y cul-
tural entre los grupos de estudiantes
locales e inmigrantes, Gasché (2013)
enfatiza relaciones de tolerancia en
modelos de escuela multiculturales.

El cuarto apartado del analisis, se
evidencia el impacto social y cultural
que manifiestan las personas al mo-
mento de elegir una escuela Etnocul-
tural para desarrollarse como ciuda-
danos integros, Walsh (2010) enfatiza
que en conjunto se pueden co-cons-
truir sociedades plurales, justas y
equitativas. En el quinto apartado, se
manifiestan las estrategias tecnolégi-
cas que desarrollan los estudiantes en
una escuela Etnocultural, al respecto,
se recomienda incentivar el uso vy
aplicacion de las TICS en el proceso
de enseflanza y aprendizaje, debido
que uno de los factores principales de
la baja aplicabilidad de la competen-
cia, se deba a la falta de acceso de
los recursos tecnoldgicos en las cul-
turas, si bien algunos autores enfati-
zan que es mas preponderante la in-
corporacion de las distintas culturas,
construir conocimiento a partir de sus
saberes y no generar influencias de
la globalizacién (Fornet-Betancourt,
1994) , en estas comunidades se pre-
tende aplicar la tendencia tecnoldgica
propuesta por Vasileva y Okhlopkov
(2021). En el Ultimo apartado de la re-
vision sistematica, se presenta la in-
fluencia del inmigrante en el curriculo
dentro de las escuelas Etnoculturales,
debido a que se vuelve un factor de
cambio, crecimiento cultural e im-
pacto social de la sociedad donde se
involucra. Alcoreza (2014) sefiala que
los saberes indigenas pueden expre-
sar conocimiento universal basado en
la deduccidn vy la totalidad.

Con esta investigacion se resalta
la operacionalizaciéon de un modelo
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de escuela educativa en el contex-
to fronterizo colombo-venezolano,
el cual, de ser implementado junto a
las sugerencias de aplicacién men-
cionadas en los resultados de esta
investigacion sumado a la discusion,
resultara de gran herramienta trans-
formadora para mejorar la oferta
educativa integral hacia la identidad
cultural sélida de la regién fronteriza
desde un abordaje equitativo e inclu-
sivo. Se recomienda elaborar estu-
dios adicionales que permitan evaluar
como se desarrolla esta propuesta en
los entornos, monitoreando el impac-
to y los resultados a largo plazo, en
segundo lugar, fortalecer las politicas
publicas actualizando los lineamien-
tos asociados a la educacion etnoe-
ducativa, verificando que se aborden
las necesidades actuales de las co-
munidades fronterizas.

Por otra parte, el modelo consi-
dera la capacitacién junto a la ac-
tualizacion del cuerpo docente, ga-
rantizando una formacién actual en
etnopedagogia y en la integracién de
las Tecnologias de la Informacién y
Comunicacion en contextos diversos,
contando con una integracion de la
cultura en la metodologia pedagdgi-
ca, en cuarto lugar, el brindar un plan
de acceso a recursos tecnoldgicos
de manera gratuita a las comunida-
des rurales y fronterizas posibilita un
mejor proceso educativo, en quin-
to lugar, el implementar actividades
curriculares y extracurriculares que
permitan la interacciéon, comunica-
cion, aprendizaje de tradiciones, con-
ceptos, tradiciones respecto a varias
culturas cercanas y lejanas, permite
fortalecer el respeto, la colaboracién
entre todos los miembros del sector
educativo.

Como propuesta adicional, la im-
plementacion del modelo etnoedu-
cativo de escuela incluye una evalua-
cidon y monitoreo permanente, puesto
que es esencial establecer el nivel de
impacto de las estrategias pedagodgi-
cas empleadas y cémo estas afectan
la integracion cultural dentro de las
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escuelas. Dichas mediciones podrian
considerar la permanencia y deser-
cion estudiantil, el rendimiento aca-
démico, el racismo, la discriminacion
y los grados de satisfaccion o insatis-
faccion por parte de los estudiantes.
Dicho enfoque es flexible, adaptado
a las necesidades de los estudiantes,
asegurando que tanto estos como las
comunidades sean beneficiados con
el modelo de escuela etnoeducativa.

Asimismo, se recalca la necesidad
de forjar y fomentar alianzas estraté-
gicas con organismos regionales, na-
cionales e internacionales, de modo
que la actividad educativa y los pro-
yectos de impacto a las comunidades
sean factibles. Del mismo modo, se
puede ampliar la participacion de las
Organizaciones no Gubernamenta-
les, asi como de a empresa privada,
de modo que se dé apertura hacia
nuevas formas y miradas dentro de la
educacion, haciendo uso de recursos
diversos, aportando no solo recursos
financieros, sino modelos a seguir
que pueden ser replicados en Colom-
bia, Venezuela y en naciones con alto
indice de poblacién indigena.

Finalmente, se destaca en la ne-
cesidad de articular los debates
tedricos de la interculturalidad, la
educacion intercultural y la escuela
etnoeducativa con la praxis social,
con enfoques y actividades sociales,
extracurriculares, que promuevan la
democracia, el respeto a los derechos
humanos, la cohesién social, el empo-
deramiento ciudadano, el desarrollo
sostenible, entre otros aspectos. Se
trata de una forma de revalorizar los
saberes alternativos, mediante la em-
patia, la solidaridad y el respeto.
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