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Abstract
Nowadays, early childhood education in multicultural contexts is essential 
for the integral development of children, since it promotes the development 
of cognitive and emotional skills, as well as encouraging the construction of 
solid and representative cultural identities. In the context of globalization, 
where cultural homogenization is a reality, education must integrate inclusi-
ve perspectives, dialogue of knowledge and training in common values, so 
that differences are respected and the ways of life of different cultures are 
kept alive. Despite its great diversity, Latin America and the Caribbean are 
subject to inequality, poverty and other factors that hinder divergent edu-
cational practices. For this reason, this article analyzes the interrelationship 
between early childhood education and multiculturalism, considering diffe-
rent aspects, such as the duty of pedagogical approaches, social contexts, 
and the Latin American social reality, emphasizing that multicultural educa-
tion transcends academic limitations and is presented as a social demand 
for the vindication of identity and culture. The methodological approach 
used is that of documentary exploration. It is concluded that early child-
hood education in multicultural contexts represents an act of social justice, 
of recognition of identity and diversity, in order to promote the develop-
ment of knowledge. 
Keywords: Early Childhood Education, Multicultural Education, Cultural 
Diversity, Cultural Identity, Inclusion. 

RESUMEN
En la actualidad, la educación infantil en contextos multiculturales resulta 
esencial para el desarrollo integral de niños y niñas, puesto que promueve 
el desarrollo de destrezas cognitivas y emocionales, además de instar a la 
construcción de identidades culturales sólidas y representativas. En el con-
texto de la globalización, donde la homogeneización cultural es una reali-
dad, la educación ha de integrar perspectivas inclusivas, diálogo de saberes 
y formación en valores comunes, de modo que se respeten las diferencias y 
se mantengan vivas las formas de vida de distintas culturas. Pese a su gran 
diversidad, América Latina y el Caribe se encuentran sujetas a la desigual-
dad, a la pobreza y demás factores coyunturales que dificultan las prácticas 
educativas divergentes. Por este motivo, este artículo analiza la interrela-
ción entre la educación infantil y la multiculturalidad, considerando distin-
tas aristas, como el deber ser de los enfoques pedagógicos, los contextos 
sociales, la realidad social latinoamericana, destacando que la educación 
multicultural trasciende las limitaciones academicistas y se presenta como 
una demanda social por la reivindicación de la identidad y de la cultura. 
El enfoque metodológico empleado es el de exploración documental. Se 
concluye que la educación infantil en contextos multiculturales representa 
un acto de justicia social, de reconocimiento a la identidad y a la diversidad, 
con el fin de propiciar el desarrollo del saber. 
Palabras claves: Educación infantil, educación multicultural, diversidad cul-
tural, identidad cultural, inclusión. 
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INTRODUCCIÓN
En medio de los cambios vertigi-

nosos de la globalización y del creci-
miento de la sociedad digital, la edu-
cación multicultural, específicamente 
aquella orientada hacia la población 
infantil, posibilita el desarrollo integral 
de la sociedad, al integrar el respeto 
por la diversidad con el mantenimien-
to de la identidad cultural propia. No 
se trata de un proceso de asimilación 
de conocimientos, sino de educación 
permanente, de modo que cada indi-
viduo pueda entrar en contacto con 
entornos multiculturales. 

La educación infantil, aquella de-
sarrollada en la primera etapa de la 
vida escolar, es determinante a la 
hora de abordar la identidad, pues 
se conecta con las emociones, con 
su forma de ser, la realidad y con las 
formas de hacerse conscientes de 
su rol en la sociedad. En este orden 
de ideas, la multiculturalidad se erige 
como una herramienta educativa que 
facilita que niños y niñas, indepen-
dientemente de sus orígenes cultu-
rales, tengan presencia dentro de la 
educación mediante el diálogo con la 
alteridad, el respeto, la equidad y una 
serie de valores que le definen como 
individuos y como colectividad. 

En el caso de América Latina y el 
Caribe, la riqueza cultural y de diver-
sidad étnica, supone desafíos mucho 
más significativos en materia de edu-
cación multicultural infantil. La coe-
xistencia de la diversidad lingüística 
y cultural hace que sea necesaria la 
integración de cada nicho cultural en 
la escuela, no sólo como un proceso 
de reconocimiento, sino de inclusión 
efectiva. 

A pesar de los esfuerzos desa-
rrollados en distintas naciones, pre-
valecen las desigualdades estructu-
rales, sesgos raciales, lingüísticos y 
otro tipo de barreras que dificultan el 
acceso a la educación de calidad de 
los sectores vulnerables. En virtud de 

lo anterior, la investigación analiza la 
relación entre educación infantil y la 
urgencia de la educación multicultural 
en la actualidad. 

Mediante una revisión documen-
tal, se establece que la inclusión y el 
respeto a la diversidad cultural y la 
identidad propia de los individuos, fa-
vorecen los enfoques multiculturales 
en la educación, sin perder de vista 
los desafíos inherentes a ello. Como 
tal, se pretende contribuir al debate 
crítico sobre la educación multicul-
tural en la infancia, brindando una 
perspectiva crítica, a la vez que se 
propone el avance hacia una socie-
dad justa, equitativa, inclusiva y res-
petuosa de la diversidad. 

LA EDUCACIÓN INFANTIL
De acuerdo con lo planteado por 

De Moya & Madrid (2015), la educa-
ción infantil parte de la primera eta-
pa en la vida escolar y tránsito por 
los primeros años de desarrollo de 
los niños y niñas. En este período re-
sulta fundamental la adquisición de 
competencias básicas que los acom-
pañarán a lo largo de su formación, 
añadiendo la oportunidad de desarro-
llar destrezas intelectuales, físicas y 
cognitivas, conexiones con el mundo 
exterior, pero también con sus propias 
emociones y sentimientos, dando ini-
cio al crecimiento personal en sus dis-
tintas dimensiones. 

En esta etapa del desarrollo, niños 
y niñas son capaces de identificar 
emociones y de gestionarlas, susci-
tando una sana relación con otros, 
construyendo una autoestima sólida. 
En este marco, la educación emocio-
nal y los beneficios que ésta conlleva, 
son necesarias para la mediación de 
conflictos, la convivencia y la coexis-
tencia entre individuos. 

La educación infantil se convierte 
en sinonimia de crecimiento humano, 
que parte de la propia introspección, 
pasando por las diversas conexiones 
que se establecen con sus semejan-
tes y con el mundo que le rodea. Se 
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trata de un proceso de ser, saber y 
hacer, de integración al ámbito social 
que le determina, donde se promue-
ven desafíos de distinta naturaleza, 
para que cada niño y niña en edad es-
colar pueda adquirir esas habilidades 
necesarias para afrontar su propia 
esencia y al resto del mundo que le 
rodea, que es diverso y cambiante. En 
la praxis, esto puede llevarse a cabo 
a través de la gamificación, que fo-
menta el pensamiento crítico; la lec-
tura, como medio de estimulación del 
lenguaje; con la actividad deportiva, 
para mejorar el desarrollo psicomotriz 
e incentivar la realización de activida-
des al aire libre y en conexión con la 
naturaleza. 

Para Cortázar (2023), la educación 
infantil debe proveer espacios físicos 
seguros, libertad de movimiento, de 
exploración, de contacto con la natu-
raleza, satisfaciendo sus necesidades 
elementales, con la finalidad de que, 
en cada etapa educativa, cada niño y 
niña pueda tener desafíos de apren-
dizaje, que promuevan su aprendizaje 
y desarrollen su pensamiento crítico y 
reflexivo. Empero, esto no puede ser 
posible sin el contacto con la comuni-
dad, con la familia y la cultura, siendo 
fundamental responder a la diversidad 
lingüística y cultural presente dentro 
de los espacios educativos, como una 
forma de inclusión y de maximización 
de las potencialidades infantiles (Díaz 
et al., 2024). 

Para la Organización de las Na-
ciones Unidas para la Educación, la 
Ciencia y la Cultura (UNESCO, 2024), 
la atención educativa en la primera 
infancia es esencial, pues comprende 
un período determinante para el de-
sarrollo cerebral y cognitivo de niños 
y niñas, lo que contribuye significa-
tivamente a su salud física y mental, 
un aprendizaje exitoso, desarrollo so-
cioemocional estable y un contacto 
efectivo con la sociedad y la cultura. 
A pesar de ello, este organismo seña-
la que existen sectores vulnerables 
que sufren desatención en materia 
educativa, pese a las disposiciones 

legales y pactos internacionales para 
amparar el derecho a la educación in-
fantil. 

Este posicionamiento es respalda-
do por el Fondo de las Naciones Uni-
das para la Infancia (UNICEF, 2020), 
que sostiene que el aprendizaje inicial 
es clave para que niños y niñas desa-
rrollen sus potencialidades, lo que in-
cluye la posibilidad de tener encuen-
tros con otras personas, con lugares 
objetos y espacios sociales. Cada in-
teracción contribuye a la maduración 
del cerebro y sienta las bases para 
el futuro. Asimismo, indica que los 
aprendizajes informales, como el jue-
go, también suma a las oportunidades 
de aprendizajes de vida, posibilitando 
la adquisición de destrezas físicas, 
conocimientos, exploración y destre-
zas de distinta índole. Por esta razón, 
es necesario un enfoque holístico e 
integral en la educación de niños y 
niñas, centrado en la atención indivi-
dual y colectiva, orientando esfuerzos 
a la satisfacción de las necesidades 
en distintos sectores de la población. 

Experiencias pedagógicas, como 
las desarrolladas en Finlandia y Nueva 
Zelanda, revelan la versatilidad de los 
modelos educativos que se centran 
en la atención a la primera infancia, 
proponiendo estrategias basadas en 
los juegos, las artes, la participación 
familiar, la autonomía de los niños y 
niñas en los aprendizajes, mejorando 
su bienestar y su desarrollo integral. 
Adicional a esto, estas naciones se 
han destacado por su diversidad cul-
tural y por el ofrecimiento de inclusión 
e igualdad de oportunidades a toda 
la población, conectando con las ne-
cesidades de cada localidad (Oliver, 
2020). 

Barreto et al. (2024), destacan 
que niños y niñas adquieren sus ca-
pacidades cognitivas, incluyendo las 
destrezas, habilidades, aptitudes y 
actitudes mediante el contacto con 
el entorno físico, social y cultural, por 
lo que una educación inclusiva es ne-
cesaria para sentar las bases de una 
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sociedad incluyente y multicultural. 
En esta etapa educativa, se enfrentan 
profundos desafíos, que requieren de 
gestión de calidad y de coordinación 
de esfuerzos para satisfacer necesi-
dades de distinta naturaleza. 

En el escenario de la era digital, las 
Tecnologías de la Información y Co-
municación (TIC), se han convertido 
en un recurso educativo indispensa-
ble, pues ayuda a dinamizar y a ha-
cer interactivas los procesos de edu-
cación infantil. Plataformas en línea, 
aplicaciones móviles e inteligencia ar-
tificial, enriquecen el acto educativo; 
sin embargo, es menester garantizar 
su acceso equitativo y supervisado, 
priorizando siempre la interacción hu-
mana y el rol docente.  

Por su parte, Cuevas (2015) in-
dica que la gestión y labor docente, 
así como el papel que desempeña la 
familia, es trascendental en la educa-
ción en la primera infancia. Al respec-
to, la inversión de tiempo y recursos 
posibilita la reducción de condicio-
nes de vulnerabilidad, puesto que la 
educación es un instrumento para la 
inclusión social y la erradicación de 
la pobreza. Lo anterior requiere de 
mejoras en lo referido a la innovación, 
enfoque científico, seguimiento y pro-
secución de las actividades académi-
cas de niños y niñas, reconociendo 
que la evaluación no puede centrarse 
exclusivamente en resultados cuan-
titativos, sino en el desarrollo físico, 
emocional, cognitivo y social de los 
niños y niñas, haciendo relevante la 
aplicación de estrategias adaptadas a 
las necesidades de cada individuo y a 
los contextos culturales y multicultu-
rales donde se desenvuelven. 

MULTICULTURALIDAD Y
EDUCACIÓN INFANTIL 

En un mundo globalizado e inter-
conectado, donde las TIC y el auge 
del internet han revolucionado las 
dinámicas sociales, desdibujando 
los límites de la identidad propia y 
la homogeneización cultural, la edu-
cación multicultural se constituye en 

una herramienta clave para fomentar 
y preservar la diversidad. En América 
Latina y el Caribe, una región marca-
da por su pluralidad, pero también por 
sus múltiples asimetrías y contextos 
sui generis, urge de enfoques educa-
tivos inclusivos, especialmente den-
tro de la educación infantil, donde se 
encuentran los fundamentos del futu-
ro de la sociedad. 

Para Morán (2021), América Lati-
na se encuentra condicionada por su 
diversidad cultural y por la pluralidad 
de identidades que coexisten en la 
región, principalmente por la nume-
rosidad de grupos aborígenes, co-
lectivos divergentes y movimientos 
sociales que representan una crítica 
continua a los enfoques excluyentes 
que se han vivido en la región y que 
reclaman legitimar sus espacios de 
acción, cohesionar ideales, compartir 
valores e impulsar mejoras de vida en 
todos los niveles. Para Méndez et al. 
(2023), la multiplicidad de identida-
des que existe en la región es eviden-
te en naciones y regiones latinoame-
ricanas como Perú, Bolivia, Venezuela 
y Colombia, donde la población abo-
rigen es numerosa, evidenciando la 
presencia de la multiculturalidad y de 
los encuentros dialógicos entre cultu-
ras, dando espacio a encuentros con 
otras formas de ser, pensar y actuar. 
No obstante, no puede perderse de 
vista que la globalización y la impo-
sición de contextos hegemónicos, ha 
invisibilizado la diferencia, integrán-
dose a los intereses homogeneizado-
res de la globalización. 

En este orden de ideas, se han im-
pulsado propuestas por el rescate de 
la diversidad, por reivindicar la identi-
dad de los pueblos, por instaurar un 
diálogo y encuentro entre culturas, 
donde se incluya al mestizo, al afro-
descendiente, al indígena, a los cam-
pesinos, obreros, migrantes; es decir, 
a todos aquellos que han sufrido de 
violencia por el avance de la globa-
lización. Construir estas relaciones, 
atiende a impulsar encuentros dialó-
gicos, críticos, de conexión con los 



ENCUENTROS 210

A
R

TI
C

U
LO

Revista de Ciencias Humanas,Teoría Social y Pensamiento Crítico
N° 25 Septiembre – Diciembre (2025). PP: 206-215

derechos humanos, la revisión de la 
educación y el encuentro con la alte-
ridad.  

Para Ángeles (2023), a pesar de 
que la multiculturalidad, en primer tér-
mino, se refiere a la coexistencia de 
diversas culturas en mismo territorio., 
esta responde a la diversidad cultural 
existente en los espacios geográfi-
cos, respondiendo a las posturas po-
líticas y éticas del multiculturalismo, 
que insta al reconocimiento y defensa 
de la diferencia y a la participación 
activa de todos los grupos culturales 
diversos en la administración y re-
construcción de la sociedad. Como 
tal, da pie a la toma de conciencia del 
otro, de reconocer, tolerar y respetar, 
no de manera pasiva, sino mediante 
el encuentro dialógico, de modo que 
las estructuras e imposiciones cultu-
rales negativas, producto del racismo 
epistémico, sean solventadas, denun-
ciando las diferencias y las formas de 
excluir al otro en condición de vulne-
rabilidad. 

En la perspectiva de Alvarado 
(2024), la denuncia de la exclusión 
social ha de suscitar cambios episté-
micos en todos los niveles, principal-
mente en el ámbito educativo y en las 
estructuras curriculares, auspician-
do prácticas educativas divergen-
tes, comprometidas con el progreso 
social, atendiendo las necesidades 
específicas de los entornos multicul-
turales. Con ello, se da paso de la vi-
sión tradicional de la educación, a una 
centrada en el diálogo entre culturas 
y en la posibilidad de pensar en un 
currículo diverso, que dé énfasis en 
contextos diversos y peculiares, con 
necesidades específicas, mantenien-
do viva la riqueza cultural de los pue-
blos. 

De estos elementos surge la edu-
cación multicultural, que tiene como 
objetivo reconocer y proteger la di-
versidad cultural dentro y fuera del 
aula. Surge en la década de los cin-
cuenta y sesenta del siglo XX. Su pro-
pósito original residía en hacer uso y 
explotar la fuerza laboral de la inmi-

gración, puesto que se partía de la 
premisa de que el migrante era infe-
rior a la cultura nacional, una actitud 
intrínsecamente egoísta que fue des-
plazada en la década de los setenta, 
cuando en los Estados Unidos, en el 
año 1973, la Asociación Estadouni-
dense de Escuelas de Formación del 
Profesorado, desarrolló el informe No 
One Model American: A Statement on 
Multicultural Education, dando espa-
cio a debates sobre la no jerarquiza-
ción de las culturas, a la superación 
de la desigualdad, a la valoración de 
la diversidad cultural y su impacto en 
el desarrollo cultural y material de las 
naciones (Quintana, 1992 & Guichot, 
2021). 

En los Estados Unidos, se desa-
rrolla una perspectiva diferente sobre 
la educación multicultural, como par-
te de demandas colectivas para pro-
mover los estudios multiétnicos. Lo 
anterior corresponde a procesos de 
lucha por la reivindicación de aquellos 
que se consideraban desplazados por 
la lógica dominante, lo que incluía a 
la población negra, mujeres, personas 
con discapacidad, entre otros. La ta-
rea consistía en conseguir que cada 
estudiante tuviera acceso a la edu-
cación, lograr cambios en los diseños 
curriculares, eliminando el racismo 
existente en la educación.  De esta 
manera, da inicio a la educación mul-
ticultural como un proceso de lucha, 
de reconocimiento de la diversidad 
cultural y lingüística, reconociendo la 
existencia de sociedades multicultu-
rales, donde cada niño y niña forjan 
su identidad, no bajo los dictámenes 
de la educación ni de las imposicio-
nes sociales, sino de la construcción 
de su propia imagen.  

En América Latina y el Caribe, este 
cambio de visión de la educación 
multicultural coincide con la oleada 
migratoria de la década de los años 
setenta y ochenta en América Latina, 
producto de las dictaduras y conflic-
tos armados en la región, donde na-
ciones como Venezuela, Costa Rica y 
México se convirtieron en receptoras 
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de migrantes, produciendo encuentro 
entre culturas. En este contexto, se 
dio impulso a actividades educativas 
en todos los niveles, al intercambio 
en la mano de obra, en la retroalimen-
tación de conocimientos, en la apari-
ción de nuevos oficios y en la posibili-
dad de intercambiar saberes de forma 
permanente, sin perder el sentido po-
lítico de esta situación.  

En contraste con lo anterior, Bueno 
(2008) enfatiza que la educación mul-
ticultural constituye en una propuesta 
política que privilegia la concepción 
de una sociedad plural y múltiple, 
con distintos niveles de conexión en 
los espacios sociales. Aborda temas 
como el racismo, la segregación, la 
desigualdad, la pobreza, la presencia 
de grupos minoritarios, la problemáti-
ca migratoria, la diversidad cultural en 
la sociedad y los sesgos existentes en 
la educación. Por tanto, promueve la 
interrelación entre distintos grupos, la 
presencia del diálogo y la comunica-
ción entre distintos actores sociales, 
alejándose de los posicionamientos 
etnocéntricos o del paternalismo es-
tatal.  

A pesar de ello, se mantienen de-
safíos significativos, debido a que los 
sistemas educativos tradicionales se 
mantienen herméticos ante el cam-
bio, lo que dificulta la incorporación 
de enfoques multiculturales e inter-
culturales dentro de las escuelas. A 
esto se añade la falta de formación 
del profesorado en temáticas como 
la diversidad cultural, la multicultu-
ralidad, el racismo epistémico, la ex-
clusión infantil, siendo estos obstá-
culos a superar, que no sólo requiere 
de cambios dentro del aula de clase, 
sino de renovación de las estructuras 
políticas y educativas, además del 
compromiso de todos los actores de 
la sociedad. 

Por ende, aunque se concibe como 
una propuesta académica, la educa-
ción multicultural va más allá del aula 
de clase, por lo que amplía las opor-
tunidades de forjar el pensamiento 

crítico y una actitud reflexiva ante la 
realidad, de donde parte el reconoci-
miento a la diversidad cultural, a una 
visión amplía y global de la sociedad, 
acompañado por el respeto a la di-
versidad. Tolerancia, reconocimien-
to, aceptación, diálogo y encuentro 
constante con la diversidad son los 
pilares de la educación multicultural, 
aplicables a los distintos niveles aca-
démicos, pero que, principalmente, 
brinda líneas de acción para combatir 
de manera temprana los sesgos im-
puestos en niños y niñas.

 La educación multicultural privile-
gia el conocimiento suscitado de las 
culturas diversas que conviven den-
tro de una misma sociedad. Esto re-
presenta la oportunidad de dar inicio 
a un diálogo crítico sobre la urgencia 
de hacer de la educación infantil un 
acto social, donde exista una revisión 
en torno a la cultura, la etnicidad, el 
género, entre otros aspectos.

Desde esta perspectiva, la edu-
cación infantil se ha convertido en un 
desafío para la educación multicultu-
ral., en tanto contempla la posibilidad 
de resignificar la identidad cultural de 
los infantes, haciéndoles partícipes 
de un proceso educativo multicultu-
ral. Plantea el trato adecuado, el res-
peto e integración de la cultura dentro 
de los procesos de aprendizaje-ense-
ñanza, conectarse con la historia, con 
la diversidad, generando un cambio 
sustancial en la pedagogía unicultural 
y hegemónica, que presenta una vi-
sión impositiva de la educación. Ello 
requiere de una deconstrucción y re-
construcción del sistema educativo, 
ofreciendo una perspectiva contrahe-
gemónica, como medio de solventar 
las vicisitudes que surgen en torno a 
esta problemática (Vega et al., 2022). 

La educación multicultural es una 
demanda social, que fomenta la in-
clusión, lo que hace de las escuelas 
espacios flexibles, participativos, que 
involucran la participación de la co-
munidad en la confección y diseño de 
los currículos auspiciando el diálogo 
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intercultural desde los primeros años 
de vida. Por medio de ello es posible 
avanzar hacia sociedades justas e in-
clusivas, que comprendan la relevan-
cia de niños y niñas para la preserva-
ción del futuro. 

EDUCACIÓN MULTICULTURAL 
Y TRANSFORMACIÓN SOCIAL

En la actualidad, distintos fenóme-
nos como la migración, el crecimiento 
de las tecnologías y la digitalización 
de la vida, han sido elementos esen-
ciales para ampliar la globalización, 
sus alcances y sus tendencias homo-
geneizadoras. Pese a lo anterior, la 
diversidad cultural ha continuado en 
crecimiento en la región latinoame-
ricana, por lo que la educación mul-
ticultural, principalmente en niños y 
niños, se ha convertido en pieza clave 
para la construcción de sociedades 
justas y equitativas, con perspectivas 
de cambio, por lo que este enfoque, 
necesariamente, ha de tener una vi-
sión crítica y transformadora, sentan-
do las bases para el reconocimiento 
y valoración de la identidad y de la 
diversidad cultural. 

En América Latina y el mundo, la 
educación multicultural tiene como 
objetivo capacitar a los educandos 
culturalmente diversos para el éxi-
to académico y para la preservación 
de la identidad cultural, mantenien-
do su individualidad, entrelazándose 
con la etnicidad y los rasgos sociales 
presentes en el lugar donde se des-
envuelve. En este escenario, no sólo 
se procura que los estudiantes sean 
mejores personas, sino que estos 
puedan ser insertos en la sociedad, 
convirtiéndose en referentes cultura-
les, en defensores de lo propio de su 
cultura (Rodríguez & González, 2021). 

En consecuencia, la suma de ex-
periencias educativas en la primera 
infancia, los marcos culturales y su 
propia forma de pensamiento, con-
duce a una renovación de la educa-
ción, donde la diversidad se asume 
como parte central de la propuesta 
educativa, que ha de permear los en-

foques curriculares del presente, no 
exclusivamente desde la visión aca-
demicista, sino desde la educación no 
formal, desde la construcción de las 
emociones y del bienestar integral de 
niños y niñas. Ejemplo claro de estas 
luchas por subvertir el orden educa-
tivo puede darse en la construcción 
de escuelas interculturales en Ecua-
dor, donde los modelos educativos 
dialogan con las comunidades, con 
los saberes ancestrales y con los co-
nocimientos no académicos, promo-
viendo el respeto por la diversidad, 
asumiendo esto como tarea de cada 
institución educativa, no sólo en es-
pacios rurales, sino en cada espacio 
académico, promoviendo un enfoque 
inclusivo, democrático y diverso de 
la educación, llevando a nuevos hori-
zontes el campo de la pedagogía (Ri-
vera et al., 2020). 

Este modelo educativo se ha ve-
nido desarrollando en las últimas 
décadas, y se ha compaginado con 
esfuerzos de distinta naturaleza, con 
procesos de luchas, de resistencias 
interculturales, que ponen en escena 
aquellas voces que han sido silencia-
das, a la vez que plantea el manteni-
miento de identidades campesinas, 
andinas, indígenas, afrodescendien-
tes, migrantes, entre otras. Es un 
proceso de luchas para lograr el re-
conocimiento de la multiculturalidad 
existente en la región, como un cues-
tionamiento a los dictámenes tradi-
cionales existentes en la educación 
(Alvarado, 2023). 

A pesar del conocimiento de esto 
y de los avances en distintas nacio-
nes en materia de educación mul-
ticultural, los sistemas educativos 
tradicionales mantienen una lógica 
instrumental que dificulta la incorpo-
ración de saberes, prácticas y accio-
nes distintas dentro de las escuelas. 
A esto se suma la falta de formación 
y capacitación docente en intercultu-
ralidad y multiculturalidad, haciendo 
que prevalezca un enfoque racial de 
la educación, condicionado por es-
tereotipos, siendo obstáculos mani-
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fiestos para avanzar hacia una nueva 
educación. Superar estas limitaciones 
es tarea colectiva, que amerita la rup-
tura con la visión homogeneizadora 
de la educación, impulsando prácti-
cas para la formación ciudadana in-
clusiva. 

En este contexto, se pretende que 
cada niño y niña se forje como ciuda-
danos conscientes de las estructuras 
sociales imperantes, de modo que 
preserven su identidad cultural, se 
formen como ciudadanos productivos 
e impulsen la transformación social, 
que parte por el reconocimiento del 
buen vivir, determinado por la capa-
cidad de inclusión de los pueblos, que 
abarca el ser escuchado en los distin-
tos espacios de acción social, dialo-
gando en medio de la diversidad. 

Guichot (2021) considera que el 
tema de la diversidad se ha conver-
tido en un tema altamente debatido 
a nivel internacional, dado que de su 
comprensión y precisión se puede 
abordar con mayor efectividad los 
rasgos distintivos de la cultura, insti-
tuyendo un proceso de reivindicación 
de las identidades. Lograr este objeti-
vo implica promover la centralidad de 
la educación desde la infancia, formar 
en entornos culturalmente diversos, 
promover valores compartidos y de-
sarrollar una comprensión mutua en-
tre la diversidad que dialoga dentro y 
fuera del aula.  

Como puede apreciarse, la edu-
cación multicultural no es sólo una 
alternativa pedagógica o una cátedra 
a incluir en entornos rurales o indíge-
nas, sino un reclamo continuo por el 
reconocimiento de la identidad y de la 
diversidad. Avanzar hacia la inclusión 
implica que los sistemas educativos 
asuman enfoques heterogéneos, par-
ticipativos, flexibles y democráticos, 
que dé participación a las comunida-
des, dando espacio para el diálogo 
de saberes. Esta es una práctica que 
tiene que ser llevada a cabo desde los 
primeros años de vida, de modo que 
la sociedad pueda avanzar hacia un 

futuro determinado por la inclusión, el 
buen vivir y el enriquecimiento colec-
tivo. 

CONCLUSIONES
La educación multicultural infantil 

sigue siendo un gran desafío, pero 
también evidencia la oportunidad de 
transformación social, pasando de 
escenarios asimétricos y desiguales a 
la igualdad y la inclusión. La investi-
gación ha dejado en evidencia que la 
educación en niños y niñas, tanto la 
formal como informal, es fundamen-
tal para su desarrollo integral, para 
su estabilidad emocional y cogniti-
va, así como la consolidación de su 
identidad cultural y ciudadana. En el 
marco de la globalización occidental, 
mantener la identidad y la diversidad 
cultural es una tarea ineludible, por lo 
que el cultivo de niños y niñas cumple 
con una tarea permanente de formar 
en valores positivos para la sociedad. 

Dentro de América Latina y el Ca-
ribe, regiones caracterizadas por su 
diversidad cultural, se presentan de-
safíos significativos como la pobreza, 
la desigualdad estructural, la falta de 
acceso a tecnologías y desplaza-
miento de poblaciones periféricas, a 
lo que se suma falta de capacitación 
docente en temas de diversidad cul-
tural, constituyéndose en obstáculos 
manifiestos para el fomento de prác-
ticas inclusivas dentro de la escuela. 
Ello evidencia la necesidad de rees-
tructurar la educación, de avanzar ha-
cia nuevos paradigmas, construyendo 
una educación multicultural genuina-
mente inclusiva. 

No se trata de imitar experien-
cias pedagógicas de otras latitudes, 
sino de forjar procesos propios para 
el bienestar integral de la población, 
que sean cónsonas con las necesi-
dades y particularidades de la región. 
Asimismo, destaca el hecho de que la 
educación tiene que avanzar al ritmo 
del progreso de las tecnologías, ge-
nerando oportunidades para dinami-
zar el aprendizaje y de conectarse a 
las necesidades del siglo XXI. 
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Por consiguiente, la educación 
multicultural representa una demanda 
social, que procura reivindicar el de-
recho de las poblaciones vulnerables, 
combatir las formas de exclusión, 
marginación social y racismo episté-
mico. Lograr este cometido requiere 
de enfoques interculturales, partici-
pativos y dialógicos, que involucren 
a las familias y a las comunidades, 
construyendo el saber de forma dis-
tinta, como parte del reconocimiento 
al valor de las culturas. 

La atención infantil en contextos 
multiculturales es un acto de justicia 
social, de respeto a la identidad, de 
reconocimiento a un mundo que no 
es homogéneo, sino dinámico y cam-
biante. La multiculturalidad no son 
ideales o pensamientos filantrópicos, 
se integra a metas políticas y educa-
tivas que van a la par del multicultura-
lismo, cuyo fin es la creación de con-
diciones propicias para el desarrollo 
del saber, siendo este el impulso para 
la transformación social deseada y 
para sentar los cimientos del futuro 
de la educación.  
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